Ll PAbAP

CENTRO UMIVERSITARIO DA ALTA PAULISTA

Revista Ciéncias do Unifadap
ISSN: 2674-6158 (online)
V.1, n.8, dez. 2025, p. 92-112

Um Curriculo para o Século XXI

Edna Aparecida Cavalcante, coordenadora académica do Centro Universitario da Alta

Paulista, Tupa, SP.

RESUMO. Os curriculos determinam a qualidade da educagao por conduzir os conteldos aprendidos e a
metodologia, orientam a aprendizagem e a maneira de aprender, direcionam 0s processos educacionais
necessarios a uma educac¢do qualitativa, quanto ao ensino, aprendizagem e avalicdo. Os curriculos s&o
enriquecidos pelas mudancas contextuais, que incluem alfabetizacdo digital e tecnoldgica, conhecimento
tecnoldgico, codificagcao, compreensao de conteldo digital e a digitalizagao do préprio curriculo. A andlise do
curriculo, nesse estudo, inicia-se com a introducao e a contextualizacdo do tema e na sequéncia discorre
sobre o estudo de aspectos histdricos fundamentais a concepgéo de curriculo e sua abrangéncia. Foram
abordados os fundamentos e orientacdes curriculares brasileiras. Foi apresentada uma proposta de curriculo
para o Século XXI. Por fim, foram feitas as considerages finais sobre o estudo elaborado. O estudo realizado
foi bibliografico e utilizou livros da Biblioteca Digital Pearson, artigos cientificos encontrados na Internet e livro
impresso. Todas essas obras estdo referenciadas na bibliografia, no final do artigo. O objetivo da pesquisa é
analisar, conceituar, fundamentar, contextualizar e propor um curriculo para o ensino superior, no Século XXI.
A urgéncia de estabelecer novos paradigmas necessérios, em tempos pds-modernos, ou seja, que
considerem os conhecimentos e o0s processos de formacgdo, que constroem novos saberes, resultantes dos
processos histéricos, culturais, sociais justifica esse estudo. Antecedeu a pesquisa bibliografica, a escolha do
objeto de estudo: curriculo e a delimitagdo do tema: curriculo para o Século XXI. A pesquisa feita sobre
curriculo, seus veios tedricos, permeados por principios, fundamentos, processos, utilizou periddicos digitais,
livros impressos e digitais. Em seguida, houve o planejamento do trabalho, os artigos e livros foram
selecionados, lidos e utilizados na producéo do texto.

Palavras-chave: Curriculo. Teorias curriculares. Fundamentos e orientagbes curriculares.

Educacéao Integral. Educacdo no Século XXI.

ABSTRACT. Curricula determine the quality of education by guiding the content learned and methodology,
guiding learning and the way of learning, and directing the educational processes necessary for a qualitative
education, in terms of teaching, learning, and assessment. Curricula are enriched by contextual changes,
which include digital and technological literacy, technological knowledge, coding, understanding of digital
content, and the digitization of the curriculum itself. The curriculum analysis in this study begins with an
introduction and contextualization of the topic and then discusses the historical aspects fundamental to
curriculum design and its scope. Brazilian curricular foundations and guidelines were addressed. A curriculum
proposal for the 21st century was presented. Finally, final considerations were made regarding the study. The
study was bibliographical and used books from the Pearson Digital Library, scientific articles found online, and
printed books. All of these works are referenced in the bibliography at the end of the article. The objective of
the research is to analyze, conceptualize, substantiate, contextualize, and propose a curriculum for higher
education in the 21st century. The urgent need to establish new paradigms necessary in postmodern times—
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that is, ones that consider knowledge and educational processes that construct new knowledge resulting from
historical, cultural, and social processes—ijustifies this study. The bibliographic research was preceded by the
selection of the object of study: curriculum, and the delimitation of the theme: curriculum for the 21st century.
The research on curriculum, its theoretical strands, permeated by principles, foundations, and processes, used
digital journals, printed books, and digital books. Subsequently, the work was planned, and the articles and
books were selected, read, and used in the production of the text.

Keywords: Curriculum. Curriculum theories. Curriculum foundations and guidelines.
Comprehensive Education. Education in the 21st Century.

Introducao

As mudancgas significativas que impactam os curriculos sdo de natureza econdmica
especificamente, microecondbmica. A passagem de um desenvolvimento oriundo de
recursos naturais para um desenvolvimento gerado por conhecimento e tecnologia
provocou a busca por habilidades diferentes para emprego, trabalho e vida. O didlogo global
foi estimulado para tratar de habilidades econdmicas fundamentadas no conhecimento e
sobre a necessidade dessas habilidades serem contempladas nos curriculos. O
depauperamento e desvalorizacdo dos recursos naturais forcam os paises dependentes
deles a diversificar as fontes de crescimento, principalmente, o desenvolvimento gerado
pela inovacdo e pela engenhosidade humana. Os paises sdo forcados a mudar sua
vantagem competitiva pela aplicacdo de conhecimento e tecnologia, com a finalidade de
aliar valor aos seus recursos naturais e interromper a exportacdo deles in natura, como
produtos primarios. Essa nova postura vai exigir das pessoas competéncias para aproveitar
oportunidades em seus ambientes locais, nacionais, regionais e globais. Isso requer
reflexdes sobre os desafios e oportunidades do contexto, para a formulacéao do curriculo e
o planejamento de reformas periddicas, adequacdo do sistema de educacdo e
aprendizagem, para garantir a aquisicdo das competéncias necessarias aos alunos, para
adquirir competéncias para a lideranca da transicdo para economias baseadas no
conhecimento e para liderar inovacdes. (Mmantsetsa Marope)

Sinais indeléveis ficaram cravados nos curriculos, como tracos do reconhecimento de que
conhecimento e tecnologia impulsionam o crescimento, pois desenvolvimento abrange:

Crescimento econdmico, paz, estabilidade politica, equidade social,
sustentabilidade, capacidades e condigbes humanas, direitos e
liberdades humanas, cultura, politica, ética, moral, religido,
conhecimento e tecnologia, sustentados por valores fundamentais de
equidade, incluséo, justica e reconciliacéo. (Marope et al, 2015)

Os curriculos sao instrumentos com 0s quais 0S paises descobrem e acrescentam
competéncias importantes para seus espac¢os em desenvolvimento. Os curriculos também

determinam a qualidade da educacdo por conduzir os conteudos aprendidos e a
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metodologia, orientam a aprendizagem e a maneira de aprender, direcionam 0S processos
educacionais necessarios a uma educacao qualitativa, quanto ao ensino, aprendizagem e
avalicao.

Os curriculos estdo sendo enriquecidos pelas mudangas contextuais, que incluem
alfabetizacéo digital e tecnoldgica, conhecimento tecnoldgico, codificagdo, compreensao de
conteudo digital e a digitalizacéo do préprio curriculo.

Isso posto, é importante e fundamental refletir sobre qual a direcdo, a organizacdo, a
sistematizacdo de curriculo tornam-se viavel, no Século XXI, para o ensino superior. Quais
0S aspectos essenciais?

A andlise do curriculo, nesse estudo, inicia-se com a introducdo e a contextualizacao do
tema e na sequéncia discorre sobre o estudo de aspectos historicos, fundamentais a
concepcao de curriculo e sua abrangéncia.

Conceituar curriculo se defronta com sua complexidade e variedade, porque por meio do
curriculo as sociedades identificam e rednem competéncias que possibilitam aos
estudantes encararem desafios, relacionados ao desenvolvimento e se beneficiar das
oportunidades emergentes.

O curriculo constitui o centro do didlogo, das politicas, estratégias e intervenc¢des nacionais
e mundiais, no que se refere ao desenvolvimento, por isso também foram abordados os
fundamentos e orientacdes curriculares brasileiras.

No Século XXI, aceleradas mudancas requerem adaptabilidade e uma aprendizagem
eficaz, que constituem a fonte principal de resiliéncia humana. Nesse contexto, o curriculo
torna-se o eixo integrador dos sistemas educacionais, uma vez que ele dirige o ensino, a
aprendizagem e a avaliacdo. Além disso, estabelece o ambiente de ensino e aprendizagem,
os profissionais da educacdo, constituindo um nucleo sistémico de educacdo e
aprendizagem. Em decorréncia disso, foi realizada uma proposta de curriculo para o Século
XXI. Por fim, serdo apresentadas as consideracoes finais sobre o estudo elaborado.

O estudo realizado foi bibliografico e utilizou livros da Biblioteca Digital Pearson, artigos
cientificos encontrados na Internet e livro impresso. Todas essas obras estao referenciadas
na bibliografia, no final do artigo. O objetivo da pesquisa é analisar, conceituar,
fundamentar, contextualizar e propor um curriculo para o ensino superior, no Século XXI. A
urgéncia de estabelecer novos paradigmas necessarios, em tempos pos-modernos, ou
seja, que considerem os conhecimentos e 0s processos de formacéo, que constroem novos
saberes, resultantes dos processos histéricos, culturais, sociais justifica esse estudo.
Antecedeu a pesquisa bibliografica a escolha do objeto de estudo: curriculo e a delimitagéo

do tema: curriculo para o Século XXI. A pesquisa feita sobre curriculo, seus veios teoricos,
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permeados por principios, fundamentos, processos, utilizou periddicos digitais, livros
impressos e digitais. Em seguida, houve o planejamento do trabalho, os artigos e livros

foram selecionados, lidos e utilizados na producéo do texto.

Abordagem Histérica do Curriculo

A sociedade se transforma, surgem conhecimentos novos, 0 ensino se renova, durante
periodos historicos pelos quais os povos de determinada regido passaram, criaram e
produziram artefatos, saberes, monumentos, conhecimentos. Nessa linha do tempo, houve
transformac¢des no curriculo? Quais teorias do curriculo foram predominantes, nas

diferentes épocas?

O curriculo é considerado por Barbosa e Favere, 2013, p. 51, apud Loro et al, 2024, p. 8,
abrangente e dindmico, com uma histéria que atravessou e atravessa o ambiente social e
a escola. Ele modifica-se durante o percurso histérico, conforme a época, a sociedade, a
pessoa que vai formar e o mercado para quem essa pessoa sera formada. Nesse sentido,

0 contexto socio, politico e econémico interfere na educacéo.

A abordagem histérica do curriculo, para Saviani (2005, p. 3) apud EYNG (2013, p. 34)
considera pertencente ao curriculo conhecimentos, ideias, habitos, valores, conviccoes,
teorias, técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, simbolos, competéncias, habilidades,
contidos em conjuntos de matérias, disciplinas e respectivos programas, com apresentacao
de atividades, experiéncias para sua consolidacao e avaliacao.

Em uma linha historica, as teorias pedagogicas foram sendo denominadas tradicionais,
renovadas, tecnicistas, criticas e pés-criticas.

Silva (2007) classifica trés periodos histéricos: |- teorias tradicionais; II- teorias criticas; IlI-
teorias poés-criticas.

A teoria curricular abrange um conjunto de conhecimentos, estratégias e aplicacdes,
sistematizadas, ligado a determinadas propostas, referentes ao processo pedagoégico. As
teorias sobre o curriculo podem ser classificadas em tradicionais, criticas ou pés-criticas,

gue estao apresentadas a seguir:
- Teoria Tradicional

Visa a estabelecer os objetivos da educacao na escola, formar o trabalhador especializado,
oferecer educacgédo geral, académica aos estudantes. O sistema educacional basear-se-ia
na analise das habilidades necessarias ao exercicio eficiente das atividades profissionais

do adulto, para fundamentar os objetivos.
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Ralph Tyler, apud Hornburg; Silva (2007, p.2) ressalta que no desenvolvimento do curriculo,
€ necessario considerar os objetivos educacionais a serem atingidos pela escola; as
experiéncias educacionais oferecidas capazes de consolidar os objetivos propostos; a
metodologia de organizacgao eficiente dessas experiéncias educacionais; e assegurar que
0S objetivos sejam atingidos.

- Teorias Criticas
Segundo Silva (2003, p.33) apud Hornburg; Silva (2007, p. 2) a escola reproduz o sistema
dominante, ndo s6 por meio do conteudo explicito do curriculo, mas também, no seu
funcionamento, quando espalha as relagdes sociais do local de trabalho. As escolas de
formacao dos trabalhadores subordinados déo prioridade as rela¢des sociais, em que, ao
atuar em papéis de subordinacdo, os estudantes aprendem a ser subordinados. Ao
contrario, nas escolas formadoras de trabalhadores dos escaldes superiores, favorecem
relacfes sociais que dao oportunidade aos estudantes de praticar atitudes de comando e
autonomia.
Silva (2003) refere-se a critica sobre educacao feita por Pierre Bourdieu e Jean-Claude.
Esses autores consideram a reproduc¢éo social consequéncia da cultura, da reproducao
cultural, que transmite a cultura dominante e garante sua hegemonia. A escola implanta
um curriculo fundamentado na cultura dominante. Esse curriculo € oferecido em linguagem
padrdo e por um codigo cultural letrado. Isso requer dos alunos oriundos de culturas
populares e orais maior investimento em estudo para superacdo das lacunas de
aprendizagem existentes.
Quanto a Giroux, Silva considera que ele concebe pedagogia e curriculo, do ponto de vista
das politicas culturais, pois curriculo, além de transmitir fatos e conhecimentos objetivos, é
um contexto de producdao ativa e de criagcéo de significados sociais.
Espelhando-se nas ideias de Jean-Jacques Rousseau (1912-1778) e Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827) um grupo de humanistas propde, a partir do Século XIX e durante
o0 Século 20, projetos educativos fundamentados, principalmente, na emancipacdo dos
alunos, do que nas necessidades da industria. Os pedagogos constroem uma visdo da
escola que valoriza a alfabetizagcdo de toda a populagédo, a educacéo universal, o
desenvolvimento social e individual e a formac&o de uma cultura geral, comum, base do
bem-estar coletivo.
Representam esse movimento os autores: Friedrich Froebel (1782-1852) na Alemanha;
John Dewey (1859-1952) na América; Francisco Ferrer (1859-1909) na Espanha; Rudolf
Steiner (1861-1925) na Austria; Maria Montessori (1870-1952) na ltalia; Ovide Decroly
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(1871-1932) na Bélgica; Adolphe Ferriere (1879-1960) na Suica; Alexander Sutherland Neill
(1883-1973) na Inglaterra; Jiddu Krishnamurti (1895-1986) na india; Célestin Freinet (1896-
1966) na Franca; Paulo Freire (1921-1997) no Brasil. Exceto os trabalhos de Montessori,
os demais projetos ndo foram desenvolvidos na escola publica. (Curnier, 2017, p. 130)
Iniciou-se em 1960 debates, protestos e reivindicacdes, em paises ocidentais, produzidos
por movimentos sociais e culturais, em busca de melhores condi¢cdes de vida e dos direitos
das populacdes. As teorias educacionais tradicionais foram questionadas e surgiram as
teorias criticas do curriculo que defendiam a transformacao social.

Os Estudos Culturais ndo devem ser considerados refagio dos lutadores pela politica do
curriculo, da mesma forma que o multiculturalismo ndo deve se tornar no discurso de
reconhecimento raso das culturas, que se contrapfem a homogeneizacdo -cultural,
decorrente da globaliza¢&o. Ao contrario, curriculo, em educacao, deve ser considerado um
projeto de diversidade e pluralidade de abordagem do conhecimento, do desvendamento
de processos e praticas de poder e de padronizacédo, cultural, existentes nas escolas. De
acordo com William Pinar (2007, apud Pacheco, 2009, p.393) é necessario problematizar a
educacdo, a comecar pelas identidades dos sujeitos e suas relacbes com as outras
pessoas, estreitamente ligados com lugares e tempos de diversidade social. Devido a isso,
o curriculo € complexo e demanda reflexao investigativa da realidade e da pessoa.

O curriculo esta relacionado com aspectos subjetivos e deve valorizar a dimensdo humana,
considerar género, raca queer, contemplados nas politicas de identidade. Outro aspecto do
curriculo é a internacionalizacdo dos conteudos curriculares, com o objetivo de criar uma
“consciéncia subjetiva planetaria, denominada mundialidade”, que pode frear o colapso da
biosfera. (Pacheco, 2009, p. 393)

Teorias poOs-criticas

As teorias pos-criticas adotam um curriculo multiculturalista, que agrega a diversidade das
formas culturais do mundo contemporaneo, incluindo aspectos representativos das
diferentes culturas dominadas. Predominam duas correntes: a humanista e a critica. A
liberal adota as ideias de tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entre as culturas.
A viséo critica considera que a cultura dominante permitiria a convivéncia com outras
culturas.

E interessante notar que multiculturalismo evidéncia, em se tratando de educacgio e
curriculo, a funcéo de dinamicas de género, raca e sexualidade, sem ser reduzido a questao

de classe.
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As diferencgas sociais no processo escolar, surgem nas relagcdes de poder, geradas por
guestdes econdmicas, diferencas raciais, de sexo e género.

A escola abriga as culturas, as praticas e valores que possuem sentido para a comunidade
diversa que utiliza a escola. A teoria pés-critica do curriculo preocupa-se com a diversidade
da populacdo escolar, o lugar que ocupam as culturas, seus valores, sua expressao e
insercao nos curriculos das escolas. As teorias pos-criticas abordam questdes de género,
etnia, sexualidades, identidades, possibilidades contra hegemoénicas.

A teoria tradicional, a critica e a pos-critica foram consideradas, nesse estudo, como teorias
que surgiram em diferentes momentos histéricos, decorrentes das transformacdes

socioecondmico-culturais ocorridas.

Abrangéncia do Curriculo

O curriculo fundamenta e subsidia o ensino e a aprendizagem, a organizagéo da escola, o
planejamento e a avaliacdo, como uma bussola conduz o viajante por caminhos
desconhecidos. Quais seriam seus limites? Qual sua abrangéncia?

Segundo Mazetto (2012, p.34) a organizacao das atividades de formacao de um
profissional esta representada no curriculo do curso. O conhecimento aprofundado do
curriculo orienta todas as atividades, todas as disciplinas e seus contetdos.

Sao conhecimentos pedagogicos imprescindiveis a uma pratica docente, competente
conhecer profundamente o curriculo do curso em que leciona, compreender suas
diretrizes curriculares e conhecer as competéncias bésicas de formacao profissional,
estabelecidas para o perfil profissional do egresso.

E primordial perceber a abrangéncia do curriculo de formac&o do profissional egresso de
curso do ensino superior. Essa abrangéncia envolve:

o desenvolvimento da area cognitiva; a aquisicdo, elaboracdo e
organizacdo de informacdes; 0 acesso ao conhecimento existente; a
producéo de conhecimento; a reconstrucdo do proprio conhecimento;
a identificacdo de diferentes pontos de vista sobre 0 mesmo assunto;
a imaginacao, criatividade e solucdo de problemas. (Masetto, 2012,
p.34.)

Além disso, o curriculo contempla:

a) Aprender habilidades: trabalhar em equipe e em equipe multidisciplinar;

b) Comunicar-se com os outros aprendizes e com pessoas de outros ambientes
externos a universidade;

c) Fazer relatérios, pesquisar em bibliotecas, hemerotecas, videotecas, internet,
utilizar o computador para atividades académicas e profissionais.

O curriculo também envolve:

a) Valorizacgéo e atualizagéo do conhecimento;
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b) Pesquisa, critica, cooperagao;

c) Aspectos éticos do exercicio da profissao;

d) Valores sociais, culturais, politicos e econémicos;

e) A participacdo na sociedade e o0 compromisso com a evolucéo dela.
Outro aspecto a considerar é que as disciplinas e atividades previstas do curso fazem
parte do curriculo. Entre as disciplinas sédo estabelecidas liga¢cbes, constituindo a
interdisciplinaridade.

Pelo exposto é importante considerar que o curriculo contempla o ensino, em todos 0s
niveis e cada nivel com suas complexidades peculiares: educacado infantil, educacao
fundamental, ensino médio e ensino superior. Nesse sentido, curriculo é um sistema social,
filosofico, politico, econdmico e histérico. Também €& um conjunto complexo de
conhecimento especializado, capaz de tornar os alunos aptos a explicar e pensar

alternativas, em qualquer area de conhecimento e etapa de escolarizacao.
Conceitos de Curriculo

O curriculo, em suas dimensfes, complexidades e contradicbes, constitui um motor
essencial para a prética, a execuc¢dao, avaliacao e o ajustamento dos sistemas educacionais.
Nesse sentido, quais sédo os conceitos de curriculo?

Mazetto (2012, p. 75) analisa as relacdes entre os docentes do ensino superior e o curriculo
do curso, destacando alguns conceitos de curriculo, tais, como:

I- o conceito etimoldgico, que considera curriculo tudo o que deve ser ensinado, em uma
ordem progressiva especifica, em determinado ciclo de estudos.

[I- O “curriculo oculto”, que é constituido por conhecimentos atuais e emergentes, que
aparecem, habilidades desenvolvidas pelos estudantes, nas aulas, valores discutidos.
[lI-Curriculo também pode ser um conjunto de conhecimentos, saberes, competéncias,
habilidades, experiéncias, vivéncias e valores. As disciplinas, nesse conceito, séo

componentes essenciais integrados ao curriculo, para a formacao profissional.

A terceira concepcéo de curriculo parece mais abrangente, pois envolve a organizagéo do
ensino e aprendizagem, no aspecto cognitivo: saberes, competéncias, habilidades, valores,
atitudes. Considera que a aprendizagem é adquirida por meio de préticas e atividades

planejadas com uma intencéo e acontece efetivamente.

Machado, 2020, p. 7, refere-se as concepcgdes de Franklin Bobbitt (1918) sobre curriculo.
Bobbitt considera o curriculo vinculado a filosofia, sociologia e consequentemente, ao

processo de desenvolvimento do cidadao.
A seguir Machado (2020, p.8) apresenta a concepcao etimoldgica de curriculo:

Oriunda do latim, a palavra curriculo significa carreira, corrida, curso, percurso a ser

realizado. Quando se refere ao processo de aprendizagem, curriculo passa a ser
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considerado caminho escolhido pela inteligéncia para desenvolver de forma sistémica o
conhecimento, para atingir a cidadania por intermédio da carreira, ha perspectiva social e

humana.

Curriculo, segundo Bobbitt (1918, p.43) apud Machado (2020, p. 9) pode ser as varias
experiéncias, diretas ou direcionadas, que desdobram as habilidades das pessoas; ou
curriculo pode ser um conjunto de experiéncias de treinamentos direcionados, de modo

consciente, utilizados nas escolas para complementar e aprimorar o conhecimento.

Machado (2020, p.12) refere-se a teoria do conhecimento, episteme, como necessaria para
fundamentar as reflexdes sobre curriculo, pois 0 ser humano aprende por meio de todo o
seu organismo. A aprendizagem € biologica, social e emocional e ocorre durante toda a
vida. A aprendizagem se da para vencer barreiras e compreender a realidade do entorno.
Dessa forma, a aprendizagem € considerada a possibilidade para se tornar diferente, mudar

formas de pensar, sentir e agir.

Conhecer as correntes curriculares propostas por Schiro (2007) apud Philippe Jonnaert
(2015, p.14) é importante para a analise e compreensao dos conceitos de curriculo.
Foram estabelecidas quatro correntes curriculares contemporaneas, que constituem o que

ele denominou The Curriculum ldeologies, que sao:

a) ldeologia Académica Escolar: baseia-se na necessidade de proporcionar aos
jovens acesso aos saberes acumulados, durante os séculos e organizados em
disciplinas académicas. O trabalho curricular situa-se essencialmente, no processo
de decodificagdo dos saberes e de competéncias, contidos nos programas
educativos.

b) A ldeologia da Eficiéncia Social: empenha-se em preparar as geragdes jovens
para serem membros plenos da sociedade, com capacidade de garantir a
perenidade dela. O trabalho curricular torna-se um meio de assegurar a perenidade
de uma sociedade.

c) ldeologia Centrada no Aluno: propde-se a desenvolver a pessoa em todas as suas
dimensdes. O trabalho curricular organiza-se de modo a proporcionar o
desenvolvimento das pessoas.

d) Ideologia da Reconstrucdo Social: Considera a educacdo como meio de edificar
uma sociedade justa para todos os seus membros. O trabalho curricular apoia o
processo de reconstrucdo da sociedade.

E importante lembrar que um curriculo ndo se fundamenta em uma so ideologia.
Lunenburg (2011) apud Jonnaert (2015, p.6) apresenta cinco conceitos e definicdes de
curriculo, do ponto de vista técnico e pragmatico:

I- Curriculo como conteudo especifica o conteudo do ensino e da aprendizagem.
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[I- Curriculo como experiéncias de aprendizagem destaca dois aspectos: o contetdo e as
experiéncias de aprendizagem, ou seja, as operacdes mentais que os alunos realizam
para aprender o assunto.

[lI-Curriculo como objetivos ressalta que o curriculo deve estar apoiado em taxonomias,
para elaborar objetivos educacionais que descrevem comportamentos desejados,
demonstrados pelos alunos, ao terminar as atividades escolares.

IV- Curriculo como plano de instru¢cdes é um sistema de tomada de decisdes e de acao
referente as funcdes curriculares estabelecidas para uma populacédo especifica. Esse
plano possui trés fung¢des principais: elaborar um curriculo para uma populagédo
identificavel; implementar o curriculo em uma escola especifica; e avaliar a eficacia do
curriculo desenvolvido.

V- Curriculo como abordagem nao técnica apresenta visao teorica e filoséfica, no entanto
deixa de oferecer meios operacionais de apoio aos professores, ou tomadores de
decisbes do sistema educativo, nas praticas diarias, para tornar o sistema educativo
operacional e eficaz.

Apesar das diversas dimensfes, da complexidade e das contradicbes possiveis de

existirem em um curriculo, ele constitui um motor fundamental para a concepc¢do, a

realizacdo, avaliacdo e adequacéao dos sistemas educativos.

Fundamentos e Orienta¢8es Curriculares, brasileiros

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), publicada em 20 de dezembro de
1996, na alinea Il do artigo 53, assegura as universidades “fixar os curriculos dos seus
cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes”. Em 1997, o Parecer n.
776 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) promove a substituicdo dos curriculos

minimos vigentes pelas diretrizes curriculares nacionais.

Lei n. 9.394/1996

No ensino superior, as matrizes curriculares dos cursos de graduacdo estédo
fundamentadas, nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) dos cursos e na Lein. 9.394
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB).

A andlise da Lei n. 9.394/1996 revela que ela esta fundamentada na teoria tradicional e na
teoria Pds-critica do curriculo. Seus fundamentos tradicionais contemplam o mundo do
trabalho e a pratica social, a formacdo do trabalhador especializado e reflexdes sobre
habilidades necessarias para exercer com eficiéncia atividades profissionais.

Os principios da teoria Pés-critica ficam evidentes, ao considerar a diversidade étnico-
racial, o respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas

surdas, cegas e com deficiéncia auditiva.
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Outro aspecto importante da (LDB) é a inclusdo da educacao digital, para desenvolver o
letramento digital, criar conteddos digitais, comunicacdo e colaboracdo, seguranca e
resolucdo de problemas.

O mundo do trabalho, a ciéncia e tecnologia, a cultura, o conhecimento do mundo presente,
nacionais e regionais, a extensao, entre outros sao assuntos fundamentais que constituem
0s objetivos da educacao superior, estabelecidos no artigo 43 da Lei n. 9394/1996.

E interessante observar a atualidade da LDB e sua adequac&o ao contexto brasileiro pos-
moderno. A humanidade se transformou, evoluiu e a educagéo assumiu o papel de suavizar
fronteiras terrestres e conscientizar face a um mundo real produzido de muitos outros iguais
a cada um, baseada em metodologias e adaptacdes curriculares. O conhecimento
assumiu posicdo de destaque, na constituicdo da educacdo. O conhecimento ficou
associado a ideia de globalidade da cultura, ficou relacionado a diferentes dominios:
conteudos, atitudinais, comportamentais, estéticos e éticos. A educacdo passou a
realizar a complementaridade entre as disciplinas cientificas e artisticas, valorizar as
tradicdes culturais diversas, como condicdo para a constru¢cdo do conhecimento por
gualquer pessoa. Assim, a mobilizacdo de saberes diversos, complementares ou
contraditorios pela educacéo proporciona maturacao intelectual, social e afetiva. Produz-se
uma educacdo que considera a multiperspectiva, a criticidade, a ponderacdo e 0

reconhecimento da pluralidade. (Cavalcante, 2024, p. 81)

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) foram instituidas pelo Parecer CNECES
n.776/97, em 3/12/1997 com a finalidade de orientar a elaboracdo dos curriculos dos
Cursos.

O Parecer CNE/CES n. 67 de 11/03/2003 estabelece os paradigmas das DCNs que vao
servir de referéncia na organizacdo dos programas de formacdo da IES e permitem
flexibilidade e prioridade de areas de conhecimento, na elaboracéo dos curriculos plenos.
Além disso, possibilitam criar diversas formacdes e habilitacbes, em cada area do
conhecimento, tornando possivel criar multiplos perfis profissionais, gerando diversas
carreiras.

As DCNs estabelecem um perfil do egresso com sélida formacdo geral, humanistica,
competéncia analitica, e solida formacéao especifica de cada curso. A formacéo geral é
comum a todos os cursos e esta disposta na Portaria n. 444 de 30 de maio de 20218,
publicada no D.O.U n.105, Secéo | de 4 de junho de 2018.
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No componente de Formacdo Geral, o perfil do concluinte possui as seguintes
caracteristicas:

I. ético e comprometido com as questdes sociais, culturais e ambientais; II.
humanista e critico, apoiado em conhecimentos cientifico, social e cultural,
historicamente construidos, que transcendam a area de sua formacao; Ill.
protagonista do saber, com visdo do mundo em sua diversidade para
praticas de multiletramentos, voltadas para o exercicio da cidadania; IV.
proativo, solidario, autbhomo e consciente na tomada de decisfes,
considerando o contexto situacional; e V. colaborativo e propositivo no
trabalho em equipes, grupos e redes, atuando com respeito, cooperacgao,
iniciativa e responsabilidade social.

O conhecimento é classificado em geral e especifico. O conhecimento geral é Unico para
todos os cursos, pois contempla conhecimentos fundantes da formacédo do cidadédo. O
conhecimento de formacédo especifica é diferente em cada curso, porque contempla as
competéncias e habilidades préprias do perfil de formacéo do egresso de cada curso.
Esses dois componentes de formacédo sdo complementares e subsidiam o estabelecimento
do curriculo abrangente, complexo, atual de cada curso, considerando a formacédo do
profissional capaz de atuar no futuro e de atender as novas demandas que surgem e o
mercado global, que adota uma forma de plasticidade, que encoraja as pessoas a
se adaptar sempre, analisar 0 ambiente, mudar sempre de maneira criativa e inovadora,
passando de uma coisa a outra, “empurrando os limites de tudo”, realizando tudo,
focado no futuro, com muita energia. Assim, a plasticidade e adaptabilidade tornam-se
o cerne dos conceitos de corpos, mentes e pessoas. (Cavalcante, 2024, p. 9)

JONNAERT (2015, p. 12) propde uma estrutura conceitual de curriculo que articula trés
guadros que podem indicar as funcfes do curriculo pelas acbes especificas aos formatos
de curriculo: um quadro de orientacdo, um quadro de operacionalizacdo e um quadro de
regulacdo. Essa estrutura conceitual relaciona o conjunto de componentes do sistema
denominado curriculo. Também é necessario substituir o curriculo, nos diferentes estagios
do caminho do sistema educativo, desde a definicbes das orientacdes até as aprendizagens
realizadas pelos alunos. E importante ressaltar que os elementos da estrutura conceitual
do curriculo podem ser traduzidos de varias maneiras, de acordo com a ocasiao e das

pessoas envolvidas.

Estrutura Conceitual de Curriculo Proposta por JONNAERT
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Um Curriculo para o Século XXI

Se considerarmos as transformac@es histdricas, torna-se urgente repensar o conceito de
curriculo, para ampliar seu alcance, atender as restricées atuais das reformas dos sistemas
educacionais e elaborar um plano de acao operacional. Que curriculo sera adequado para
abordar os problemas contemporaneos de otimizagao dos sistemas educacionais, melhorar
a qualidade, garantir a aprendizagem da teoria, da pratica, da tecnologia e da formacéao

geral?

Curriculo Para Formacéo Integral

Um curriculo para formacéao integral € uma proposta pertinente aos propésitos do Século
XXI. O curriculo expressa a cultura da sociedade, da instituicdo, do publico para o qual foi
elaborado, consequentemente, ele contribui para a evolu¢cdo dessa sociedade, da
instituicdo, do publico-alvo, por isso ele deve ser produzido de modo a permitir sua
apropriacdo pelos alunos, como instrumento de formagéo critica e reflexiva do aluno para
gue o aluno tenha capacidade de lidar com a complexidade do mundo contemporaneo.
Segundo Demeuse et Strauven (2013, p.34) para elaborar um curriculo, é necessério antes
considerar o projeto politico da sociedade que desejamos desenvolver e as necessidade
em educacdo da populacdo alvo. A filosofia, a politica e a ciéncia fundamentam a
construcédo de um sistema educacional. Nao existem ciéncias da educacédo sem que haja
reflexdo anterior sobre as inten¢des dessas ciéncias, sobre seus objetivos, missdes, sem

definir o quadro filoséfico e politico de referéncia.
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Fatores Contextuais Referenciais do Curriculo

O ambiente educacional deve ser criado para preparar o estudante a resolver problemas

complexos; a se adaptar as mudancas rapidas do mundo pés-moderno; e oferecer uma

educacio capaz de tornar o aprendiz autbnomo e apto a tomar decisdes. E importante

considerar os fatores contextuais de referéncia curricular que interferem em interacéo, tais

como: o contexto geral, as necessidades dos atores, o funcionamento da IES, o quadro

normativo e as préticas sociais de referéncia.

Contexto Geral. Refere-se ao quadro politico, socioeconémico e cultural, que
interfere no funcionamento do sistema de formacé&o. Isso se refere ao quadro
normativo, as oportunidades e os valores culturais e 0s objetivos a serem
atingidos. A acdo educativa pode valer-se de algumas oportunidades: recursos
humanos, recursos materiais disponiveis. Os valores culturais podem assumir
grande importancia e condicionar a execucao do curriculo, principalmente,
guando o curriculo possui valores muito diferentes dos adotados pela populacdo
a ser formada, ou que supde uma organizacdo e papéis diferentes dos
normalmente aceitos.

Necessidades dos Atores. As necessidades consideradas, na elaboracdo do
curriculo, abrangem dois niveis: necessidades dos alunos, como cidadaos e
potenciais trabalhadores; e as necessidades das empresas empregadoras e da
sociedade como um todo. Isso é valido também para as pessoas responsaveis
pela formagdo, pois elas ndo percebem com clareza as necessidades da
sociedade.

O Funcionamento da IES. Considera as condi¢cdes que vao influenciar o bom
funcionamento institucional e seus resultados. Por exemplo, uma instituicao
forma técnicos de laboratério, mas os laboratérios sdo subequipados, ou seus
materiais sdo obsoletos, ou faltam professores que realizem préticas
competentes.

O Quadro Normativo da IES. E composto pelo conjunto de leis, normas,
regulamentos a que a instituicdo se submete.

Praticas Sociais de Referéncia. O ensino e a formacao objetivam preparar o
educando para ser capaz de enfrentar com sucesso situagfes da vida. As
aprendizagens devem se apoiar em situacdes globais, reais ou préximas ao real,
portadoras de significado, sentido, para o aluno real, considerando seu nivel de
desenvolvimento psicoldgico, suas caracteristicas culturais e sociais e suas
expectativas. A formacao profissional deve iniciar-se pela andlise das fungbes
ou das atribui¢cdes correspondentes a um posto de trabalho e ela determina o que
o aluno deve conhecer, saber fazer, saber ser para ser operacional, sem cair em
uma visao utilitarista da formacdo. As praticas sociais de referéncia iniciam-se
com problemas da vida, saberes experienciais e experienciados e voltados para
0os saberes aprendidos, cujos conhecimentos e 0 uUsO SA0 necessarios para
solucionar esses problemas. (DEMEUSE et STRAUVEN,2013, p.28)

Seria importante considerar também a capacidade de pensar e de compreender, que

produzem o desenvolvimento pessoal, intelectual, social, cultural. Consequentemente, vao

demandar conhecimento, informacdo, experiéncia de vida, conhecimento de mundo,
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conhecimento elaborado (férmulas, teorias, normas, principios). A educacéo integral deve
ser considerada, na elaboracédo do curriculo, como educacdo comprometida com o ensinar
o saber elaborado, de tal maneira, que o0 egresso desse tipo de formacao seja uma pessoa
feliz, adaptavel, sabia, entusiasmada pelo estudo e pela profissdo, com senso de
pertencimento a comunidade de aprendizagem, apta a fazer, produzir bens e servigos para
a sociedade em que vive. Essa pessoa também deve ser educada para saber conviver,
em familia, na escola, no trabalho e na sociedade. O tempo escolar, para isso, precisa ser
ajustado aos momentos histéricos, as necessidades de cada aprendiz e do ensino. Oito
horas na sala de aula ndo é suficiente nem garante a formacdo de um aluno resiliente e
cidad&do para habitar a Terra em tempos futuros. E preciso muito mais. E preciso antes
acolhé-lo, trata-lo com amorosidade, coloca-lo em situacdes e praticas de convivéncia e de
respeito mutuo, de motivacdo para estudar, para fazer e fazer muito bem as atividades
propostas pelo professor e pela familia. Além disso, € imprescindivel capacita-lo para uma
vivéncia ética e cidadd, por meio do ensino de valores da cidadania, da ética, da
preservacdo do meio ambiente, da educacéo para as Ciéncias Biologicas, Tecnoldgicas,

Engenharias e Matematica. (Cavalcante, 2023, p.155)

Principios e Fundamentos do Curriculo de formacao Integral

Nas areas do ensino superior, o curriculo deve apresentar 0s seguintes principios e
fundamentos, na formacao do profissional que vai atuar no contexto presente e futuro:

I- Filoséficos. O sistema educativo dever ser capaz de promover o
desenvolvimento de uma cultura de reflexdo, espirito critico, engajamento e
responsabilidade; e liberar meios necessarios para permitir a cada pessoa se conhecer
melhor e se desenvolver plenamente ao longo da vida. A definicdo e a elaboragéo dos
curriculos devem se adaptar a época, ao momento histérico tanto quanto ao conteudo,
como a maneira de proceder.

(p.42)

lI- Sociol6gicos — A educacdo € um fator de desenvolvimento e a finalidade da
escola é formar cidadaos capazes de se integrarem soécio culturalmente e de
serem economicamente produtivos. Nesse sentido, o sistema de educacgéo deve
considerar o contexto histérico, politico, econémico, social, cultural, nos quais
todas as pessoas séo levadas a se integrar e a evoluir. O ser humano se constroi
ao se conhecer pessoalmente, tornando-se consciente de suas forcas e de suas
fraquezas. Esse conhecimento também € adquirido pela comparacdo de suas
proprias realizacbes com as de outras pessoas e por meio de toda rede de
relacbes sociais que séo elaboradas paulatinamente. O sistema educativo deve
conciliar desenvolvimento e interesse pessoal e exigéncias sécio econbmicas
ligadas ao desenvolvimento da sociedade. O desenvolvimento social deve refletir
ndo s6 nas restricbes econdmicas e em seus aspectos mais imediatos, mas
também numa perspectiva de durabilidade. (Demeuse et Strauven, 2013, p. 42)

106



VI-

\IE

Educacionais- O Século XXI busca por uma formacao integral, capaz de
formar pessoas reflexivas, autbnomas e responsaveis consigo e com o
mundo, que inclui a sustentabilidade. A educacao que promove 0
desenvolvimento integral estimula as multiplas dimensdes: fisicas, sociais,
culturais, tecnolégicas, intelectuais, cognitivas e emocionais.

Educacdo Ambiental, Sustentabilidade, Economia Solidéaria e Criativa
— Desenvolve préticas sustentaveis duradouras que vao promover novas
formas de escolarizagdo. Melhorar a educacao sustentavel preserva a
aprendizagem com qualidade, resulta na responsabilidade compartilhada
gue geram alternativas relevantes. Praticas pedagdgicas que criem valores
sociais, conhecimentos e comportamentos necessarios a sustentabilidade
ambiental e econémica, promovam 0 consumo consciente e responsavel.

Comunicacdao, Midias, Cultura Digital e Tecnoldgica. Realiza a criacédo
e o fortalecimento de ecossistemas comunicativos que socializam e
possibilitam a convivéncia, geradoras de praticas colaborativas e
democraticas.

Educacédo em Direitos Humanos — Desenvolve o respeito aos direitos e
liberdades fundamentais, combate o preconceito, discriminagéo e violéncia.
Séo atividades que proporcionam conhecimento e condi¢cdes para uma
atuacdo humanizadora e ética.

Solidez e Diversidade — Oferece solida formacao integral, em cada estagio
ou nivel escolar, para preparar o ser humano do presente e do futuro, para
formar o profissional cidaddo e adaptavel ao mercado, para educar e formar,
em diferentes niveis de terminalidade, pessoas e profissionais capazes de
atuar, eticamente, no mercado de trabalho, na familia e na sociedade,
convivendo em harmonia, cada um com sua diversidade, peculiaridade e
produtivamente. Essa modalidade de educacédo favorece a inclusao
produtiva de todos com cidadania e ética e agrega valores e
desenvolvimento por oferecer condi¢cdes dignas de sustentabilidade e
formacao real, conforme o bi6tipo e o projeto de vida de cada um.

VIII - Educacdo STEM - No Século XXI, a educacéo deve oferecer conhecimento

e a capacidade de aplicar conceitos e praticas das areas de matematica, ciéncias

e engenharia em projetos, fabricacdo, avaliacdo e solugcéo de problemas reais. As

areas de ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica (STEM) séo consideradas
uma subarea do AIEd, denominada AI-STEM. Os Objetivos da educacdo STEM

sdo a melhoria da investigacdo e empregar o conhecimento interdisciplinar, o

pensamento de ordem superior, 0 pensamento critico e a capacidade de resolver

problemas pelos alunos. Na Educacdo STEM, o ensino € articulado pela resolucéo

de problemas do mundo real e abrange a integracéo de formas de fazer, pensar e

falar sobre ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica, nas suas multiplas
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formas. E relevante compreender que isso é uma necessidade de aprendizagem
para todos, pois favorece a participacdo ativa das pessoas na sociedade,
preparando-as para tomar decisbes fundamentadas, capazes de solucionar os
desafios cientifico-tecnoldgicos atuais. Também contribui para o desenvolvimento
da cidadania.
A elaboracao de um curriculo para a educacéo integral contempla fundamentos, praticas,
metodologias, didatica, processos, tecnologias capazes de aumentar o desempenho
cognitivo e socioemocional do estudante, de maneira estruturante, para prepara-lo para
viver e atuar, na sociedade em que vive, a qual privilegia comunica¢fes instantaneas, é
complexa e mutavel. A aprendizagem deve valorizar a base biologica da aprendizagem. A
neurociéncia esta aprimorando a pedagogia e a aprendizagem profundas. Ela também
deixa evidente as maneiras que a emocao distorce a atengéo do estudante e revela o apoio
a aprendizagem, por meio de ambientes gratificantes, e a obstru¢do da aprendizagem pelo
medo e pela ansiedade.
Nesse curriculo, deve conter fundamentos filosoficos e éticos para promover, no aluno, o
desenvolvimento de responsabilidade, engajamento e compromisso com 0 estudar e o
aprender, de modo que ele se aproprie dos conhecimentos necessarios a sua formacao,
gue deve ser consistente, sélida e constituida de conhecimentos de formacéo gerais e
especificos.
O conhecimento e a inovacao requerem dos curriculos a oferta de conhecimentos de
tecnologias e de comunicacao para o preparo do aluno para acessar, selecionar e produzir
discursos perante volume de informac¢des e conhecimentos disponiveis, manuseando
tecnologias da comunicacao e da informacéo.
Aliado atudo isso, deve ter presenca consistente e relevante os fundamentos, os conteudos
essenciais, exigidos para uma excelente formacdo tedrica, profissional e pratica,
metodologias, didatica, processos, as tecnologias, as inovacdes das ciéncias e areas afins
da area de conhecimento a qual o curso pertence, pois sem a iluminacgéo da teoria, a pratica
enfraguece e deixa de atender seus objetivos. Outro aspecto fundamental para a
aprendizagem consistente € o preparo, o curriculo, a educacao, realizados, nos niveis
escolares anteriores, que antecedem o ensino superior, pois sem solidez, a aprendizagem
esboroa. Também € necessario e urgente acrescentar ao curriculo o perfil e a postura
profissional do professor capaz de atuar com ética, responsabilidade pelo que ensina, pelo
estudante e pela instituicdo em que atua. Uma boa dose de bom senso, de compromisso e
boa vontade, tanto do estudante, quanto do professor, certamente, acarretara no sucesso

de todos.
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O curriculo também deve conter um conjunto coerente e integrado de conteudo,
competéncias, habilidades e atitudes, coerentes com o ambiente profissional do futuro
egresso, seja esse ambiente local, regional, nacional ou global. Isso se deve as novas
demandas de trabalho e de locais de trabalho, que demandam conhecimentos
aprofundados dos conteddos necesséarios aos trabalhos especializados, por exemplo,
engenharia, medicina, hidraulica, ensino etc. Os curriculos também precisam preparar 0s
profissionais com habilidades interpessoais: criatividade, comunicacédo, colaboracéo,
pensamento critico, resolucdo de problemas, ética, atitudes positivas, conhecimento de
tecnologias.

O curriculo também deve atender as demandas da Industria 4.0, pois ela requer
competéncias em interfaces homem-maquina, gerenciamento de processos de producao

elaborados por maquina inteligentes, em fabricas inteligentes.

Consideracbes Finais

A educacao requer uma filosofia, mais que isso, uma filosofia de vida em ac¢éo, que € o
curriculo. O trabalho pedagdgico estd sempre imbuido de um referencial de valores, que
representa a visao que o educador tem de mundo, de si, das pessoas.

Os aspectos historicos apontados, nesse estudo, demonstram que 0s conceitos de curriculo
sdo criacdes realizadas por povos, em diferentes épocas, e nelas estdo cravadas opcoes
de valores humanos, feitas em cada tempo e lugar. Esses valores estdo imbricados no
conceito de curriculo vigente por serem considerados os melhores para o contexto vivido.
O curriculo, nesse sentido, torna-se abrangente e complexo, pois além de ser um rol de
conhecimentos, ele também € parte da tradicdo que se mantém historicamente, deixando
tracos humanos isotopicos; é conhecimento filosofico; resultado de tensdes, conflitos e
concessoes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam a sociedade,
conforme os parametros dotados para o desenvolvimento humano, necessario as geracoes
futuras.

No ensino superior, a organizagao curricular requer flexibilizagdo diretamente articulada
com principios e diretrizes do projeto pedagodgico, para formacao profissional qualitativa. A
flexibilidade na organizacg&o curricular abrange os seguintes aspectos: novas demandas
sociais, novos processos de conhecimento e necessidade de formacgéo critica e cidada de
profissionais.

O eixo principal, o centro do projeto politico pedagogico do ensino superior € o curriculo,
devido suas funcdes de organizar e executar o programa das atividades de ensino,

pesquisa e extensdo, de acordo com a infraestrutura académica, administrativa e
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pedagdgica. Ademais, o curriculo determina e orienta a contratagdo de docentes e
funcionarios, a capacitacédo deles e o desenvolvimento institucional. Mais além, o curriculo
interfere na formacéo de professores, na formacao continuada, com o intuito de capacitar
profissionais preocupados em criar ricos e produtivos cenarios, espacos de estudos e
reflexdo, férteis na aquisicdo de conhecimentos e habilidades de realizar um mundo melhor.
Consequentemente, curriculo é considerado a esséncia fundamental para a concepcéo,
criacdo, avaliacdo e adequacdo dos sistemas educacionais. Ele engloba politicas,
principios filosdéficos, psicoldgicos, pedagodgicos, educacionais, culturais, socioambientais,
histéricos, sociais, econémicos, tecnoldgicos, comunicacionais a servico da educacao do
aprendiz. Além disso, o curriculo atende o ensino, a pesquisa e a extensao, tendo em vista
o diagnéstico da realidade, planejamento e avaliacdo; o desenvolvimento institucional, no
gue se refere a missdo e ao planejamento institucional; a responsabilidade social da
Instituicdo; politicas para o ensino, a pesquisa e a extensado; comunica¢ao com a sociedade;
politicas de atendimento aos discentes; politicas de gestdo: politicas de pessoal,
organizacdo e gestdo institucional, sustentabilidade financeira; politicas para o corpo
docente e técnico administrativo; infraestrutura. Também faz parte do curriculo os
conteudos, metodologias, avalia¢des, tecnologias, linguagens da cultura que séo ensinados
e aprendidos, no ensino superior. O curriculo contempla conhecimentos, ideias, habitos,
valores, conviccles, técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, simbolos, tudo
organizado nos programas de ensino e aprendizagem. Os ideais da sociedade
contemporanea guiam o curriculo e conduzem a formacéao de profissionais cidadaos para
atuar nela com sucesso, no presente, em condi¢des de construir o futuro.

No Brasil, no que se refere ao ensino em geral e especialmente ao ensino superior, a Lei
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) assegura maior flexibilidade na
organizagdo dos cursos e carreiras com a finalidade de atender a heterogeneidade, na
formacdo prévia e as expectativas e interesses dos estudantes.

A LDB considera a graduacdo a etapa inicial da formacédo continuada e propde que as
diretrizes curriculares nacionais abranjam a fundamentacao essencial, em cada area de
conhecimento, campo do saber ou profissédo com a finalidade de permitir o desenvolvimento
intelectual e profissional continuo e autbnomo, no aluno. Além disso, as DCNs devem
reduzir a duracao da formacéo, na graduacéo; incentivar a aprendizagem para reduzir a
evasao; devem implementar programas de iniciacdo cientifica; devem incluir ética e
humanizagéo, para o desenvolvimento de atitudes e valores de cidadania.

Em vista disso, os cursos de graduacdo devem oferecer solida formacéo basica, formacéo

indispensavel para preparar o educando para solucionar os desafios apresentados pelas
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transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢cbes de exercicio
profissional.

Um Curriculo para o Século XXI, concebido no ambito da formacédo geral e especifica do
profissional cidad&o, que considera educacao integral a formacao integral do ser humano.
Educacéo integral faz o percurso filoséfico que considera o homem integral, que exige o
desenvolvimento integrado de suas faculdades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais,
para educar integralmente. O curriculo, nessa perspectiva, precisa ser abrangente e
diversificado o suficiente para abranger todas as dimensdes da vida humana; os processos
pedagdgicos de ensino e aprendizagem sejam capazes de apreender a realidade estudada
em sua totalidade; que os espacos pedagodgicos sejam suficientes e adequados as
atividades curriculares dos estudantes; a organizacédo do tempo seja adequada ao desenho
curricular e aos objetivos educacionais estabelecidos; os profissionais do curso sejam
qualificados, nas vérias areas do curriculo do curso; os processos de gestdo e avaliacdo
sejam continuos; e que haja politicas educacionais para a educacéo integral. Aliado a tudo

isso, € imprescindivel esfor¢os coletivos dos profissionais e dos interessados ha educacao.
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